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Rezumat: Traducerea a fost utilizatd in predarea/invitarea limbilor strdine incd de
acum cateva secole, incepand cu metodele traditionale folosite initial in predarea
limbilor clasice, si pana la noile metodologii comunicative si actionale utilizate in
prezent in predarea limbilor strdine. Ea a avut un statut variabil, in functie de diversele
metodologii: deosebit de importanta in metodologiile traditionale, interzisa in
metodologiile directe si SGAV, utilizatd sporadic In diverse alte tipuri de demers
didactic. Articolul nostru isi propune si surprindd aceastd evolutie a traducerii
didactice de-a lungul timpului si diverselor metodologii si sd prezinte modul in care
este utilizatd in prezent in predarea limbilor striine, al limbii franceze In mod special.
Analiza are ca punct de plecare un corpus de chestionare completate de studentele
masteratului Teoria §i practica traducerii din cadrul Universitatii “Stefan cel Mare” din
Suceava, care lucreazd deja In invatamant si utilizeaza acest tip de traducere la cursurile
lot.

Cuvinte-cheie: traducere didacticd, metodologie, predarea limbii franceze ca limba
straind

Résumé : La traduction a été utilisée dans Ienseignement/apprentissage des langues
étrangeres depuis des siecles, a commencer par les méthodologies traditionnelles
utilisées dans lapprentissage des langues anciennes et jusquaux méthodologies
communicative et actionnelle employées actuellement dans I'enseignement de toute
langue étrangere. Elle a bénéficié d’une position plus ou moins importante au cours de
Ihistoire des méthodologies, allant d’une place centrale, privilégiée, dans le cas des
méthodologies traditionnelles ou grammaire-traduction et jusqu’au bannissement total
dans le cas des méthodologies directe et SGAV. Dans notre article, nous nous
proposons de présenter cette évolution de la traduction didactique dans les différentes
méthodologies, mais aussi de nous interroger sur son statut actuel dans
l’enseignement/ apprentissage du frangais. L’analyse a comme point de départ un
corpus de questionnaires remplis par les masterandes en Théorie et pratigue de la
traduction, de I'Université “Stefan cel Mare” de Suceava, qui travaillent déja dans
I'enseignement et qui utilisent ce type de traduction pendant leurs cours.

Mots-clés : traduction didactique, méthodologie, enseignement/ apprentissage du
FLE
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In didactica limbilor strdine, problematica traducerii si a utilizarii limbii
materne in clasa a constituit un subiect sensibil si indelung dezbatut de-a lungul
secolelor si diverselor metodologii didactice. Astfel, traducerea didactica a fost
utilizatd mai Intai in predarea limbilor clasice, latina i greaca, reprezentand un
ingredient de bazd in metodologiile traditionale, unde o gasim sub mai multe
forme (cf. Lavault, 1998): traducerea lexicului nou (structurat sub forma unor
liste de cuvinte decontextualizate, ce trebuiau invitate pe de rost), exercitii de
traducere gramaticala din limba materna in limba strdina, exercitii de versiune in
care se practica descifrarea cuvant cu cuvant a textului scris. In aceasti
metodologie, elevul este practic obligat si facd mereu trimiteri la cuvinte si
structuri din limba materna, existd un permanent dute-vino intre cele doua
limbi, de unde si falsa impresie cd traducerea in limba straind este echivalenta
cu o simpld ,transcodare, o transpunere a cuvintelor dintr-o limbd in alta,
fondati pe echivalente de sens stabilite in afara oricdrei situatii reale de
comunicare” (Lavault, 1998: 16).

Utilizarea traducerii in predarea limbilor striine se bazeaza pe faptul ca,
asa cum afirma J.-P. Cuq (2003: 239), elevul are o tendintd naturald de a se
referi la limba sa materna in procesul invatarii unei limbi striine, iar profesorul,
la randul sau, are tot interesul de a folosi din punct de vedere metodologic
aceasta tendinta. Inliturarea sau marginalizarea metodologicd a traducerii in
metodologiile moderne se explicd atat prin prioritatea acordata exprimarii orale
in raport cu exprimarea scrisa, cat, mai ales, prin punerea in evidenti a
dezavantajelor utilizarii traducerii in predare.

In opozitie cu metodele traditionale, metodele ,,moderne” care au fost
practicate in Franta de la Inceputul secolului XX — metodele directe si active,
audio-orale si audio-vizuale — au deci ca element comun tocmai incercarea de a
elimina traducerea (versiunea §i tema) in etapa de inceput a invatarii unei limbi
striine. Metodologia directa isi propune sa revind la o situatie ,,naturala” de
invitare a unei limbi striine prin crearea unui context de Invitare cat mai
asemanator celui de invatare a limbii materne, adica o imersiune totala in limba
strdind prin interzicerea utilizarii limbii materne. In metodologia directd, elevul
este astfel incurajat sa utilizeze In mod constant §i exclusiv limba straind, un
demers care, In opinia specialistilor, conduce la eliminarea posibilelor
interferente cu limba materna.

Nici in metodologia numitd audio-orala, bazata pe achizitia de structuri
sintactice si formarea de automatisme prin repetarea unor modele de baza,
traducerea nu ocupa un loc important, exercitiile cele mai utilizate in invatarea
limbii strdine fiind cele structurale, adici cele de imitare a unui model dat.
Metodologia privilegiaza de altfel ,,forma in detrimentul sensului, vocabularul
ocupand un loc secundar in invitare” (Cuq, Gruca, 2005: 260).

In sfarsit, in anii ’60, asistam la aparitia metodologiilor audio-vizuale,
dintre care cea mai cunoscuti este cea numita SGAV (structuro-globala audio-
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vizuald), o metodologie care aduce In prim plan vorbirea contextualizata.
Predarea se face plecand de la un dialog din viata cotidiana asociat unei situatii
particulare de comunicare, identificati de elev cu ajutorul imaginilor.
Excluderea traducerii si a limbii materne din aceste metodologii se explica prin
obiectivul pe care si-l propun metodologiile directe si audio-vizuale, si anume
cel de a determina elevul si gandeasca direct in limba straina si sa-si insuseasca
structurile limbii in mod intuitiv, fird a face referire la un alt sistem.

Metodologiile comunicative sau demersul comunicativ au ca scop
predarea/invitarea limbii striine in vederea comunicirii in situatiile de
comunicare cotidiand: limba devine, in acest caz, o practica sociald, de unde si
complexitatea conceptului de competentda de comunicare care sti la baza acestei
metodologii. Pentru a comunica eficient intr-o limbd striind nu mai este
suficient si stdpanesti competenta lingvistici (lexic, gramaticd, etc.), ci si
elemente care tin de competenta sociolingvistica, discursiva, etc. Alte elemente
novatoare ale demersului comunicativ sunt introducerea documentelor
autentice in clasa de limba strdind, accentul pus pe autenticitatea comunicarii,
implicarea activa a elevului in procesul invitarii, centrarea pe elev si pe nevoile
sale. Aceasta din urmai caracteristica face ca utilizarea limbii materne si, in
consecinta, si traducerea, sa revina in clasa de limba franceza, in functie de
nevoile elevilor si de obiectivele pe care si le propune profesorul. Limba
maternd nu mai constituie un obstacol in invitarea limbii strdine, ci poate aduce
unele beneficii in predarea sa: o economie de timp prin evitarea lungilor
explicatii in limba straind dar si unele lamuriri Privind functionarea acesteia prin
compararea celor doud sisteme lingvistice. In domeniul lexical si mai ales
gramatical, utilizarea comparativi a traducerii permite elevului sa observe
convergentele si divergentele lingvistice si poate contribui astfel la o stapanire
mai rapida a limbii strdine prin intelegerea modului in care aceasta functioneaza
in raport cu limba materna.

La sfarsitul anilor 90 si inceputul anilor 2000 asistim la aparitia unui
nou curent metodologic, bazat de data aceasta pe caracterul fizic, activ-
participativ al Invatarii, pe o pedagogie a actiunii. Asa-numitul demers actional
isi propune sa incurajeze elevul sa utilizeze cunostintele sale de limba straind in
cadrul unor activitati si sarcini precise, el fiind vazut mai degrabi ca un actor
social, decat ca un simplu elev. Acest demers didactic incurajeazi invatarea
limbii straine si in afara scolii, pentru a rezolva anumite situatii-problema, fiind
demonstrat faptul ca elevii memoreazd mai bine cuvintele in momentul in care
acestea sunt asociate cu o activitate.

Demersul actional vine ca o continuare a demersului comunicativ care
incerca si simuleze in clasa anumite situatii de comunicare din viata cotidiana,
obligandu-i pe elevi evadeze, in mod imaginar, din situatia de comunicare elev-
profesor, pentru a interactiona in limba striina intr-un mod cat mai autentic.
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Utilizarea limbii materne si a traducerii este permisd, in masura In care aceasta
poate ajuta la rezolvarea sarcinii date.

Observam deci cd, de-a lungul diverselor metodologii didactice limba
maternd si traducerea in limba maternd au jucat un rol de multe ori
controversat, de la utilizarea masivd in procesul de predare-invitare pana la
interzicerea sa completd. Metodologiile actuale — metodologia comunicativa si
cea actionald ajung totusi la un anumit echilibru in utilizarea traducerii, aceasta
fiind folosita in mod punctual, in functie de nevoile elevului si de obiectivele
profesorului, in anumite etape ale predarii/invatarii limbii strine.

Traducerea didactica — caracteristici si clasificare

Traducerea didactica i traducerea profesionali au fost adeseori
comparate pentru a se evidentia atit elementele comune cat, mai ales, cele
specifice. Printre elementele comune, amintim (cf. Delisle, 2003) identificarea
dificultatilor si stabilirea unor strategii de traducere, necesitatea unor cunostinte
referitoare la cultura si civilizatia tirii in a cdrei limba se face traducerea,
existenta unor reguli ce trebuiesc respectate, utilizarea unui metalangaj
asemdndtor.

Cele doua tipuri de traducere se diferentiaza insd in mod clar, incepand
cu Insdsi finalitatea lor: traducerea didactici are ca scop Insusitea unor
cunostinte lingvistice, stipanirea unei limbi striine, in timp ce traducerea
profesionald are ca scop formarea de profesionisti intr-un domeniu precis
(traducatori, interpreti); in primul caz, se urmareste dobandirea unor
competente lingvistice si culturale, in al doilea dobandirea unor competente atat
lingvistice, cat si metodologice, disciplinare si tehnice, dat fiind necesitatea
utilizdrii diferitelor programe de traducere pe calculator, a bancilor de date
(terminologice) si importanta acordata limbajelor specializate pe diferite
domenii de activitate.

Traducerea didacticd este o modalitate de a Invita limba striina si de a
evalua intelegerea unui document, traducerea specializati este un scop in sine,
un act de comunicare care poate necesita chiar o modificare a textului initial.
Traducerea didacticd se raporteaza adesea la fraze izolate, la texte construite
pentru a verifica insusirea anumitor structuri ale limbii si este destinati unui
profesor evaluator, in timp ce traducerea profesionald opereazid cu texte
autentice si este destinata unui public care o evalueaza in functie de anumiti
parametrii de comunicare.

Din picate, spre deosebire de traducerea profesionala pentru care exista
numeroase carti si articole scrise de specialisti in domeniu, traducerea didactica
a fost mai putin analizata, poate si datoritd statului siu destul de ingrat in
majoritatea metodologiilor didactice. In cele mai multe cazuri, nu atat
didacticienii FLE s-au aplecat asupra studierii acestui tip de traducere, ci
specialisti experimentati in traducerea profesionala care au incercat sa transfere
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unele strategii si tehnici specifice domeniului lor in traducerea didactica. Este si
cazul lui Elisabeth Lavault care, in anii 90, publici o carte de referinta in
traducerea didactica, Fonctions de la traduction en didactique des langues (Functiile
traducerii in didactica limbilor strdine) in incercarea de a aduce mai aproape cele
doud tipuri de traducere si de a familiariza profesori si traducatori cu
problematica diferitelor tipuri de traducere, cu accent pe traducerea didactica si
diferitele sale utilizari.

Ea identifica astfel cateva tipuri de traducere didactica mai des utilizate la
ora de limba strdind, si anume: #aducerea explicativa (lexicala, gramaticala),
traducerea textelor studiate i traducerea ca mod de evaluare, si pune problema unei
pregatiri de specialitate a profesorului de limba straina care utilizeaza traducerea
la ora sa. Analiza sa pleaca de la rezultatele obtinute in urma aplicarii unui
chestionar cu aproximativ 15 intrebari care au ca scop identificarea frecventei
cu care exercitiul de traducere este folosit la ora de limba straina, dar si tipurile
de traducere utilizate mai frecvent de citre profesori. Acelasi tip de chestionar
— adaptat publicului roman - a fost utilizat $i de noi pentru construirea
corpusului de analiza. Principalele tipuri de traducere identificate sunt:
traducerea explicativa, traducerea textelor studiate si traducerea propriu-zisa
(versiune si tema).

Traducerea explicativa se referd la traducerea unor elemente lexicale sau
gramaticale izolate, a ciror cunoastere este absolut necesara pentru intelegerea
globald a textului studiat. Este o traducere realizati de profesor, care simte
nevoia unor explicatii lingvistice intr-o anumitd etapa a lectiei. Am adauga la
aceastd categorie $i fraducerea cerintelor unor exercitii sau traducerea §i explicarea in
limba maternd unor elemente de culturd si civilizatie striind, elemente care pot fi simtite
de profesor ca esentiale pentru buna intelegere a documentului studiat §i a
structurilor (gramaticale, lexicale) predate.

Traducerea textelor studiate reprezinta traducerea care se realizeaza, in mod
obisnuit, la sfarsitul lectiei, pentru a se verifica intelegerea textului studiat. Este
un tip de traducere care are loc dupi ce a fost discutat lexicul nou si unele
aspecte problematice ale lectiei.

In ceea ce priveste exervitiul de traducere proprin-zis, distingem versinnea, deci
traducerea unui scurt text din limba strdind in limba materna si zea, traducerea
din limba materna catre limba strdind. Exercitiul de traducere se foloseste
pentru a verifica asimilarea elementelor noi de lexic si gramatica predata la
cursurile precedente si poate fi un tip de activitate inclusa in verificarea finala
sau pe parcurs a elevilor.

Utilizari ale traducerii didactice la ora de limba franceza — analiza de
corpus

Pentru a avea o imagine cat mai clara si actuala referitoare la utilizarea
traducerii didactice la ora de limba franceza, am plecat de la un corpus
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constituit din raspunsurile date la chestionarul imaginat de Elisabeth Lavault.
Este vorba de un numar de 28 de chestionare completate de masteranzii de la
specializarea Teoria si practica traducerii din cadrul Universitatii “Stefan cel Mare” din
Suceava, care lucreazd deja In invatamant si utilizeaza acest tip de activitate la
cursurile lor. Analiza corpusului astfel constituit a aritat ca limba materna si
exercitiul de traducere continua si fie folosit destul de des la ora de limba
strdind, intr-un procent pe care subiectii il apreciaza intre 30% si 70%, in
functie de nivelul de cunoastere a limbii straine si de obiectivele pe care
profesorul si le propune pentru fiecare lectie. Procentul este foarte ridicat in
cazul elevilor incepitori, care au un nivel redus de cunostinte, si descreste odata
cu asimilarea unor cunostinte solide de limba straina.

Tipul de traducere cel mai folosit de citre toti profesorii este traducerea
explicativd, cu toate subtipurile sale (lexic, gramatica, cultura si civilizatie,
cerintele exercitiilor, etc.). Profesorii simt nevoia de a verifica intelegerea de
catre elevi a elementelor predate, dar si necesitatea de a completa informatiile in
limba franceza cu informatii suplimentare, destinate intelegerii mai aprofundate
a noilor notiuni. Cel mai adesea sunt traduse elementele noi de vocabular si
structurile gramaticale, mai ales in cazul in care elevii nu stipanesc nici in limba
maternd elementele de gramatica pe care trebuie sa le studieze in limba striina.

Traducerea lectiei noi reprezinta de asemenea o activitate des practicatd la
ora de limba franceza, in special #raducerea selectivd, care ocupa mai putin timp
din desfasurarea lectiei decat traducerea integrald. Toti profesorii intrebati
afirma cd utilizeaza acest tip de traducere ca o modalitate de verificare a
intelegerii globale a documentului scris, pe langa activitatile de intelegerea
documentului scris propuse de manual. Trebuie precizat faptul ca traducerea
lectiei noi, la fel ca si traducerea explicativa, poate reprezinta un ajutor pretios
acordat elevilor in dificultate, un mod de a clarifica numeroasele necunoscute
pe care necunoasterea suficientd a limbii strdine (si, de cele mai multe ori, chiar
a limbii materne) le poate ridica acestora.

In ceea ce priveste exercitinl de traducere proprin-3is (versiune si temd),
observam utilizarea acestuia cu precadere pentru verificarea insusirii notiunilor
de gramaticd si de lexic. Este vorba, de cele mai multe ori, de fraze izolate, de
lungime variabila, care ilustreazd o anumitd problematicd gramaticali deja
studiatd. Exercitiul cel mai folosit in acest caz este traducerea din romana in
franceza, cea din francezd in romana fiind folosita cu precadere pentru
explicarea contextului in care apar $i functioneaza unitdtile morfosintactice
studiate. Traducerea rimane un exercitiu utilizat In evaluarea elevilor,
majoritatea testelor (in special cele pentru liceu) continand si o mica traducere,
in general gramaticala.

Masterandele care au rdspuns la chestionar au avut posibilitatea sa
prezinte si avantajele si incovenientele acestui tip de activitate. Printre
avantajele mentionate in majoritatea cazurilor, amintim faptul ca traducerea in
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limba materna, in special in cazul explicatiilor de ordin lexical §i gramatical,
reprezintd o ,mare economie de timp” si ajutd profesorul sa evite lungi
explicatii in limba straind care risca sa nu fie intelese de toti elevii. Traducerea
poate contribui la o mai buna intelegere a textului studiat: se trece de la o
intelegere globald, uneori aproximativd, la o intelegere mai detaliata, la
imbunatitirea vocabularului elevilor, care retin mai usor unele structuri si se
obisnuiesc cu utilizarea diferitelor tipuri de dictionare.

Traducerea gramaticald §i comparatia cu structurile din limba materna
ajutd la intelegerea modului in care functioneaza limba straina si la fixarea mai
profundd a elementelor morfosintactice. In sfarsit, traducerea poate fi cerutd
chiar de elevi care intreaba cuvintele noi si vor si traduca textul lectiei —
wtraducem textul impreund”, este un mod prin care o parte dintre elevi isi
valideaza cunostintele de limba striina.

Utilizarea traducerii in clasa are insa si inconveniente, principalul neajuns
fiind faptul ca se intrerupe comunicarea §i ritmul predarii in limba striina.
Traducerii didactice i se mai poate reprosa lipsa de autenticitate atat a
procesului in sine cat si a documentului tradus: traducerea se face in majoritatea
cazurilor pentru un destinatar care cunoaste dinainte rezultatul procesului de
traducere — profesorul — iar documentul de tradus este constituit adesea din
fraze izolate sau fragmente extrase din contextul initial (ziar, opera literara, etc.),
pentru care nu se iau in considerare parametrii situatiei de comunicare - un
element esential in cazul traducerii profesionale. Practicarea acestui tip de
traducere poate da elevilor impresia gresita cd existd o corespondentd perfecta
intre enunturile din limba maternd si limba striina si poate duce la blocaje in
momentul In care apar structuri sau cuvinte necunoscute.

Ce viitor pentru traducerea didactica?

Analiza chestionarelor completate de profesorii de francezd a pus In
evidentd faptul cd traducerea este in continuare prezenti in clasa de limba
striind, indiferent de metodologia utilizata si de publicul de elevi. Oricare ar fi
nivelul de limba al elevilor, exista momente in desfagurarea lectiei cand
profesorul si/sau elevul simte nevoia de a apela la unul sau mai multe dintre
tipurile de traducere didacticd deja identificate in articolul nostru. Chiar dacd nu
se pune problema disparitiei traducerii la ora de limba franceza, care ramane
prezenta fie chiar si sub forma unor cuvinte si structuri izolate, putem ridica
problema eficientizdrii acestei practici — atat din partea profesorului, cat si a
autorilor de manuale. Adaptarea manualelor la aceastd practica de clasi des
intalnita printr-un dictionar mai detaliat al unitatilor de invitare precum si prin
explicatii lexicale, gramaticale si culturale mai complete decat cele oferite
elevului la ora actuald ar putea scuti In multe cazuri profesorul de acest dute-
vino Intre limba strdina si limba maternd si ar contribui la o comunicare mai
fluenta si mai eficienta in cadrul orelor de curs.
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In sfarsit, semnalim necesitatea unor studii actuale despre utilizarea
traducerii in clasd, studii care sa propuna solutii si tehnici noi referitoare la
folosirea acestui tip de activitate in invatarea limbii franceze, a limbilor striine
in general, si, de ce nu, adaptarea unor elemente specifice traducerii
profesionale la realitatea unui curs de limba striina.
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